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Figure  8a  +  8b:  Fashion  and  Architecture  students  indicate  how  studio  culture  affects  their 
learning 
OWNERSHIP  OF SPACE:Extending the theme of studio culture, is the importance of 
ownership of space to Design students. A Fashion Design student suggested that: ‘it is 
important (and) beneficial to have your own creative space…. you have the freedom to 
spread out, move around freely, not be disrupted by noise from others, and to be 
consistently surrounded by inspiration’. Within the Fashion Design studios, each 
student had access to a personal storage box and work space, including tools and 
furniture. By contrast, the Architecture studios provided no personal secure storage 
and the studios were shared by a variety of different year cohorts, at different times of 
the day. The difference in the studio environment and the lack of Architectural studio 
culture, resulted in students observing that some students: ‘don’t really use the whole 
So What Do Students Really Think? 
11 
two hours. They will just get in, talk to the tutor and (then leave)...they may as well go 
wherever (else) it’s comfortable for them to further their study’.  The lack of ownership 
resulted in one Architecture student feeling out of place: ‘you notice it most when you 
go into studio… and there is another year in there…it really just feels like you are not 
meant to be there’. Architecture students proposed a solution to the apparent lack of 
ownership by suggesting the provision of a learning environment that is similar to that 
of the existing Fashion Design studios: ‘Masters students should have their own area 
where they (can) collaborate, and (they would) probably get to know everyone in 
(their) group a lot better, and feel integrated… if they had set areas for each level or 
Bachelor to Masters.’ 
 
24‐HOUR ACCESS:‘When inspiration strikes…it’s nice to be able to schedule in your 
learning at odd hours or when it fits in with you. Because sometimes I’m just not in the 
right mind set to concentrate during my designated class slots’. Fashion Design 
students expressed the desire to have 24‐hour access to learning spaces, and argued 
why this was crucial to their learning outcomes: ‘it means that I can prevent myself 
from falling behind in classes’. Architecture students agreed that educational facilities 
should be accessible: ‘for those who work from nine to five… they need access to the 
spaces and the tools’. The implications of having to earn an income during the day and 
going to the design studios after work resounded with a Fashion Design student: ‘being 
able to access the studios at any time is integral to getting our collections finished’.  
 
NOISE:Noise within the learning environments of Design students was revealed to 
have primarily a negative impact on the space. Over 45% of Fashion Design students 
surveyed indicated that noise deters them from learning on campus while 60% of 
Architecture students agreed with this ‐ refer to Figure 9. Students believe that loud 
noise affects their ability to concentrate. A Fashion Design student stated: ‘loud noise 
or other people talking, prevents me from being able to work or find the right mind set 
I need to get work done’. The type of noise was crucial to its impact: ‘people talking 
about the weekend or just irrelevant stuff… that can get distracting.  But if it’s on task 
it’s generally more bearable’. An Architecture student highlighted that students need to 
be mindful of the environment: ‘I like listening to music when I study but I try not to 
affect other people, so when people do that to me, (it) bothers me’. Not all students 
were affected with noise if it was not discernible: ‘I personally, like background noise, I 
like chatter and that’s why I said I don’t mind working at a café…  You are not focusing 
on what one person’s saying, there’s so much chit‐chat going on’. 
 
 
 
 
 
Figure 9a + 9b: Fashion and Architecture students indicate how loud noise affects their learning 
FACILITIES:  When asked if furniture improves the learning environment, both Design 
disciplines agreed that it does. The inclusion of large tables was indicated as essential 
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to both Architectural and Fashion Design environments as: ‘you can spread all your 
belongings and models’. Fashion Design students proposed the use of soft furnishing to 
benefit from more informal social learning environments. Architecture students also 
asked for social learning environments arguing for a: ‘shared space where anyone can 
go at any time (with) a fridge and (a)  kitchenette, decent bathroom facilities,(and) a 
couple of slat beds’. Architecture students were, however, more concerned with access 
to facilities to aid their learning. Limited access to power points for laptop charging 
forced students to: ‘always go to the edges of (the) studio’ or ensure that students: 
‘manage battery life amongst the group’. In one case a senior Architecture student was 
unaware of the facilities they had access to: ‘is there a toilet in studio? Because I didn’t 
even know there was a toilet there’. Another student indicated reluctance to use 
facilities without prior consent: ‘if you don’t say “this is here for you to use” then I feel 
like (I am not) meant to be using this… (incase I am) going to get in trouble’ To avoid 
reluctance to use facilities and to make facilities known, students recommended an 
orientation specifically for Design students to point out the facilities, even the 
seemingly obvious amenities. 
Conclusion 
The study reveals that Design students are consciously aware of and interested 
intheir learning environments. Through the exploration of students’ views and 
perceptions of their personal Learning Landscapes, the need for discipline based 
learning spaces and five distinct themes for planning educational environments for 
Design students have emerged.  
Although Fashion Design and Architecture are included in the same School of Design 
and have similar core subjects by descriptor, these disciplines require learning spaces 
specific to the learning curriculum of each discipline. There is no ‘one learning 
environment fits all’ solution for Design students or design curriculum, rather it is 
recommended that an investigation into what specific spaces the students require, 
when planning facilities. In response to each of the themes identified by Design 
students in relation to the overall faculty Learning Landscapes, the following points for 
consideration are proposed:   
 
STUDIO CULTURE: Studio culture and its ability to support and engage students in 
their learning, is important. Studio culture is fostered through when students have 
somewhere to stay and work for a length of time, and which is not necessarily sharedor 
rotated with other students. Class size also has a significant impact on the development 
of studio culture.  
 
OWNERSHIP  OF SPACE:  Directly related to studio culture, the ownership of space is 
important to students; it enables them to collaborate, be inspired, and feel integrated 
in the learning process. Students recommend having access to both faculty shared 
environments and discipline orientated learning spaces,specific toindividual year 
cohorts.  
 
24‐HOUR ACCESS: 24‐hour access to educational facilities is a priority, as the nature 
of Design education does not necessarily result in productive work during timetabled 
classes. Income generatingor other external commitments may result in students 
needing to access tools and spaces at any time of the day or night.  
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NOISE  CONTROL:  Some students are deterred from working in on‐campus facilities, 
because of noise. Their ability to focus on task is difficult if music and conversations in 
educational environments are discernable. However, if noise is not distinguishable and 
referred to as background noise,students areless concerned by this.  
 
FACILITIES MANAGEMENT:Large tables and mobile furniture are seen to improve 
students’ learning. An increase in the provision of informal learning spaces with soft 
furnishings and decent amenities is also desirable.  Lack of knowledge about or access 
to facilities hinders the use and interaction students have with them. 
 
While the results are limited to the experiences of students at one Australian 
university, this initial work provides the grounds for further research into the value of 
students’ perceptions of learning environments. To make a full assessment of Design 
Learning Landscapes, exploration and review of students’ perceptions of the other 
disciplines within the School of Design would be beneficial to future research in this 
area. Within the School of Design at QUT there are seven design disciplines. From this 
study we can see that although design disciplines have similar pedagogical approaches 
the actual need for the design of discipline specific learning environments is evident. 
However it is not known what the needs of each discipline currently are,specifically 
from the student’s perspective.  
To expand this study, future researchers should further investigate how the needs 
of students are being met within their current learning environments and what should 
be changed to improve these environments, and better address student needs. 
Another direction for this research could be to compare the findings with a similar 
study conducted at another institution, with the same disciplines of Architecture and 
Fashion Design, and taking into account student success and student numbers.  
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